Dragi colegi,

Aceste materiale audio-video pe care vi le punem la dispozitie au fost realizate in
cadrul proiectului EVRO, derulat in perioada 2014-2015 la Universitatea Babes-Bolyai din
Cluj-Napoca, iar accesul dumneavoastrd la baza de documente este fintru totul
gratuit. Obiectivul esential al acestui proiect 1-a constituit perfectionarea cadrelor didactice
care predau limba roménd n invitdmantul preuniversitar in evaluarea competentelor de
comunicare ale elevilor. Cea mai mare provocare a echipei noastre a fost aceea de a concepe
materiale si instrumente didactice care s contribuie la cresterea gradului de obiectivitate in
procesul de evaluare si la standardizarea acestuia, in vederea limitirii perspectivei global-
intuitive si a subiectivismului fn evaluare. De-a lungul elaborarii acestor materiale si, mai
apoi, in timpul livrérii celor sapte programe de perfectionare — ocazie cu care am stat de
vorba pe indelete cu participantii la cursuri pentru a intelege mai bine care sunt nevoile
acestora -, ne-am dat seama cd cele mai mari dificultiti pe care le intdmpind colegii nostri
sunt legate de evaluarea competentelor orale. Conform unui principiu elementar bine-
cunoscut al didacticii, n-ar trebui si evaludm ceea ce nu predam. Or, s-a constatat cd, desi
programele scolare insistd pe necesitatea de a forma si de a dezvolta aceste competente,
manualele si auxiliarele didactice nu propun exercitii adecvate, centrate pe aceste competente
(in special pe competenta de intelegere dupd ascultare), astfel incit cadrele didactice si
beneficieze de o minima orientare in privinta metodelor de formare-dezvoltare si evaluare a
competentelor de comunicare orald ale elevilor. La acestea se mai adaugi si cerinfa — de-a
dreptul paradoxald, din punctul nostru de vedere, in conditiile date — de a include proba orala
la examenul de bacalaureat, prin urmare, de a evalua exprimarea orald in limba roméni, in
ciuda faptului ci aceasta nu este o competentd care ,,se predi” sistematic in invatimantul
roménesc, dupd  toate  regulile impuse de literatura de  specialitate.
Am ajuns, astfel, la concluzia ci, inainte de a invita sd evaludm competentele orale, trebuie
sd stim si le preddm, mai exact, cd este imperios necesar si intelegem ce reprezintd aceste
competente si care sunt modalitifile prin care putem verifica/imbunititi capacitatea de
intelegere a mesajului audiat sau cum putem evalua competenta de producere a mesajului
oral, cu scopul de a o dezvolta continuu, in functie de rezultatele partiale inregistrate in
timpul evaludrii formative. Asadar, proiectul EVRO ne-a oferit cadrul perfect pentru a pune
la dispozitia cursantilor nostri modele de exercitii specifice pentru formarea/dezvoltarea/
evaluarea competentei de infelegere dupa ascultare (complet absente din manualele scolare si
din lectiile de limba roména, de la clasa intdi pana la clasa a XII-a, contrar tuturor indicatiilor
specialistilor in predarea limbilor), dar si pentru dezvoltarea/evaluarea competentei de
producere a mesajului scris.

Pentru a oferi un input cdt mai atractiv, in care, alaturi de modelele lingvistice de
comunicare pe diverse teme, elevii si aiba posibilitatea de a urmiri si comenta mesajul non si
paraverbal, am realizat inregistrdri audio-video destinate mai multor categorii de vArstd gi
unor niveluri diferite de competent lingvistica (Al, A2, B1, B2), intrucit internetul si media,
in general, oferd materiale video autentice care nu intotdeauna sunt adecvate exploatirii lor la
clasi, acestea fiind create in cu totul alte scopuri sau avind un nivel de limba mult peste cel
detinut de unii dintre elevii nostri. Beneficiile utilizérii acestor materiale sunt numeroase si ne
rezumim aici la a aminti citeva dintre ele. Conform specialistilor care incurajeaza utilizarea
audio-vizualului in dezvoltarea competentelor de comunicare orald, marele avantaj al acestor
materiale constd in faptul ci ele pot fi decodate mai rapid gratie unei ,,culturi iconice”
specifice generatiilor din ultimele decenii, apdrute ca urmare a unui proces de intensi
,,alfabetizare audio-vizuald”. Prin intermediul acestei alfabetiziri, realizate incd Inainte de
insusirea  citit-scrisului, Tnvitdim s decoddim elementele specifice  scriiturii
televizuale/cinematografice, cum ar fi gesturile actorilor, mimica, aspectul fizic, costumele,



decorurile, contextul, care sunt dotate cu o transparentd mult mai mare decét cea a cuvantului.

Cultura iconicd ii permite elevului sd induci semmﬁca;la unor situafii altminteri prea
complexe pentru a putea fi explicitate verbal. In timpul vizionarii, acesta are posibilitatea de a
analiza rapid dialogul, interpretind mesajul in lumina contextului, decod4nd mimica sau
gesturile ce insotesc 0 anumitd structurd lingvistica, fiindca, dupa cum bine se stie, aceasta
poate avea semnificatii diferite in functie de loc, de vorbitor sau de modul in care e utilizata.
Prin urmare, observénd diferite niveluri de limba asociate cu varii contexte de utilizare si cu
diverse tipuri de schimb verbal, elevul are sansa de a urmiri indicatori de sens esentiali,
verbali sau non-verbali (aflati, adeseori, in contradictie unii cu ceilalti), obisnuindu-se si
repereze semnele indispensabile intelegerii, s3 pund in relatie toate indiciile care-1 pot orienta
spre o interpretare corectd a schimbului verbal. Datoritd complexititii lor, resursele vizuale au
puterea de a manipula (in sensul bun al cuvantului) elevul, orientidndu-i perceptia in directia
doritd cu ajutorul tehnicilor specifice cinematografiei (ritmul montajului, miscarile camerei
ce focalizeazd anumite detalii sau le eviti sistematic pe altele etc.) si facilitand, o dati in plus,
accesul la intelegerea mesajului transmis. Astfel, printr-un joc permanent cu imaginea, elevul
este condus spre identificarea rispunsurilor vizate, usurindu-se intelegerea, mediindu-se
invétarea §i, mai ales, reperndu-se date socio-culturale mult mai greu de evidentiat prin alte
mjloace. $i numai de noi depinde si exploatim imensul potential al documentului video si s3-
| transformdm intr-un element constant al unui proces coerent si sistematic de invitare, bazat
pe o comunicare deschisd §i deosebit de expresiva. De altfel, decizia integririi filmelor
didactice la cursul de limba se bazeazi pe faptul cd o mare parte din realitatea inconjuritoare
este, in fond, cunoscutd si trditd prin imagine si ci, pentru a-l motiva suficient de puternic pe
cursant sd comunice, este necesar sd apeldm si in sala de clasi la elemente din viata reals, cu
care acesta este deja este familiarizat si printre care se simte confortabil.

Dar cum se poate realiza o exploatare corecti si eficientd a resurselor audio-video, in
asa fel incat utilizarea lor si nu constituie doar un moment de relaxare in lectia de limba
roménd, un punct mort din punct de vedere didactic? Cici, pentru a fi cu adevirat productiva,
vizionarea in scop didactic nu trebuie si fie niciodatd exclusiv relaxanti si linistita, ci extrem
de activd, avand intotdeauna fixat un obiectiv, 0 mizi. Pentru a-i mentine conectati si
concentrati pe elevii nostri, am elaborat fige de lucru riguros gandite pentru fiecare document
in parte, unele inregistrdri beneficiind chiar de doud sau trei fise, demonstrand, astfel,
posibilitatea de a exploata in moduri cit mai diferite unul §i acelagi input. Aceste fise
constituie adevdrate scenarii ce indici fiecare pas pe care trebuie si-1 urmeze profesorul
atunci cnd decide sa foloseasci inregistririle video. In general, in organizarea fiselor s-au
respectat cele trei etape — cronologice si logice — care modeleazi, in general, derularea
oricdrui exercitiu de receptare orald sau scrisd. Amintim aici doar citeva exemple de activititi
propuse de noi pentru fiecare dintre cei trei pagi ai parcursului didactic axat pe aceste resurse
video. Astfel,in etapa de previzionare, s-au propus activititi de pregitire a
Inelegerii/receptdrii mesajului audiat, bundoard, exercitii de tip brainstorming, menite si
asigure introducerea in temd, sau diverse exercitii lexicale ce vizeazi orientarea
terminologicd a elevului in timpul vizionarii. Alteori s-au propus bine-cunoscutele exercitii
de ,lecturd” predictivd, in care, pornind doar de la titlu, de la un stop-cadru sau de la
vizionarea fard sonor a unei secvente minimale, elevul este invitat si formuleze ipoteze
despre subiectul documentului. in alte situatii, s-a apelat la povestirea subiectului de ciitre o
parte dintre copiii care au vizionat deja documentul pentru restul grupei care incd n-a ficut
acest lucru etc. Indiferent de formula aleas3, rostul exercitiilor din aceasti etapd, numiti si
etapd-filtru, a fost acela de a facilita procesul de intelegere a mesajului si de a evita aparitia
blocajelor de orice fel.

Pentru etapa din timpul viziondrii, s-a optat pentru varianta cu sau fird sonor. Cand s-a
propus vizionarea fara utilizarea sunetului, s-au conceput tabele sub forma unor interviuri de



tip jurnalistic, ce trebuie completate cu informatii de tipul: cine, ce, unde, cu ce mijloace? etc.
in acest mod, prima vizionare o modeleazi pe cea de-a doua, unde se vor putea solicita
informatii mai subtile, in care elevii vor fi obligati sa facd diferentieri mult mai fine. Altidati
s-au solicitat reflectii pe marginea actiunii personajelor sau formularea de ipoteze referitoare
la replicile acestora. In egala masurd au fost exploatate si elementele nonverbale, recurgindu-
se la identificarea expresiilor, gesturilor si a atitudinilor marcante ale personajelor, precum si
la asocierea lor cu replici transcrise si distribuite elevilor inainte de vizionare. Utilizarea
imaginii cu sunet a implicat confirmarea ipotezelor formulate in timpul vizionrii fird sonor,
precum si exercitiile clasice de verificare a intelegerii mesajului audiat, de tipul adevirat/fals,
completare de spatii libere, alegere multipla, ordonare de idei/imagini etc., urmarindu-se atat
verificarea Infelegerii globale, cét si a celei de detaliu.

in ultima etap3, cea a postviziondrii, documentul video a fost exploatat ca pretext pentru
activitdfi de producere a mesajului oral sau scris, dar au fost propuse si mici pastile de
gramaticd, confinind scheme, tabele sau explicatii ale unor structuri gramaticale apirute in
documentul vizionat, urmate de exercitii de gramatici contextualizati pentru fixarea
structurilor vizate. In acest fel, am incercat s creim un tablou cit mai complet al diverselor
modalitdti de exploatare a filmelor didactice, inclusiv in scopul dezvoltdrii competentei
lingvistice (gramatica si vocabular).

Ne exprimdm speranta cd temele alese de noi, maniera de realizare a filmelor,
costumele i interpretarea actorilor sunt in concordantd cu interesele si gusturile elevilor
dumneavoastrd constituind pretexte savuroase pentru o implicare cit mai activi a elevilor la
lectia de limba roména. Sperim, de asemenea, ci veti gsi interesante si utile exercitiile
propuse de noi in figele de lucru, si cd acestea vor constitui modele pentru alte si alte fise pe
care veti dori dumneavoastrd insiva si le elaborati pe baza altor inregistriri video, selectate
din alte surse. Lucrind sistematic cu asemenea materiale, o s vi pregititi elevii nu doar in
vederea obfinerii unor rezultate excelente la evaludrile finale, ci, mai ales, pentru a face fati
situatiilor reale in care vor avea de inteles diverse informatii primite pe cale audio-vizuala ori
vor fi nevoifi si tind un discurs reusit in fata unui public pretentios.

Va dorim mult succes in utilizarea materialelor.
Elena Platon, director de proiect



